ASOCIACION DE CABILDOS
NASA CXHACXHA

RESOLUCION 002 DE ENERO DE 1996
NIT: 817000260-2
CONSEJO DE EDUCACION

iV —
LINEAS DE FORMACION DOCENTE

Lectoescritura del Castellano
Musxkayuwe’s paayya’ ki’ fxi'jxa’ piyawa’j

Moédulo 2
por:

Angy Buitrago
EN EL MARCO DEL CONTRATO

Andrea Yulithza Rivera
c g 325-2017 FIRMADO CON
Fabian Glegia SECRETARIA DE EDUCACION Y CULTURA
DEL DEPARTAMENTO DEL CAUCA




LINEAS DE FORMACION DOCENTE

Lectoescritura del Castellano
Musxkayuwe'’s paayya’ ki’ fxi'jxa’ piyawa’

Todos los derechos
reservados

Se puede reproducir
siempre que se
cite la fuente

G]




aCIT

¢ CentroIndigenade
a4 [nvestigaciones
{-:.,{,f.\ Interculturales
N de Tierradentro

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION
EQUIPO DE APOYO PEDAGOGICO

LINEA DE FORMACION

Metodologias para la ensefianza de la lectoescritura del castellano
en contextos bilingiies

Fxi’jxa’ki’ paayya’ piyanxiitx kya’spa bu’jna
MODULO 2

Resguardo de:
Talaga - IE Gaitana Fxiw Sede Minas
10, 11 y 12 de Julio de 2017

Responsables de la linea de formacion:

Dalia Pazos Serna

Angy Margarita Buitrago Cardozo
Andrea Yulithza Rivera Sanchez
Leyder Fabian Gliegia Hurtado

ASOCIACION DE CABILDOS NASA GXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 1



4 CentroIndigenade
Investigaciones
I Interculturales
de Tierradentro

METODOLOGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTOESCRITURA DEL CASTELLANO EN
CONTEXTOS BILINGUES

Sin lugar a dudas, desde la aparicion de la lectoescritura como proceso humano
distintivo, esta se ha convertido en la piedra angular de la evolucion, del desarrollo de
todo tipo de sociedad, la lectura y la escritura cumplen un rol principal siempre que
se incurre a una historia, a una anécdota, a un recuerdo, a una expresion del
pensamiento. Entonces, es necesario que estas practicas se fortalezcan, ya que
componen gran parte de la identidad humana, pero contrario a ello, estos procesos
pasan por un estado de letargo, de adormecimiento, debido a multiples fendmenos que
cada dia alejan a la persona de adquirir un adecuados hdabitos lectoescritores. Las
causas son diversas, por ejemplo, la tecnologia pone el mundo en nuestras manos con
informacion a solo un clic de distancia, limitando nuestro potencial investigativo y ese
afan por escudrinar el conocimiento a través de un libro.

Sin embargo, no se trata de repartir culpas, de incurrir a ese discurso repetitivo que
dicta que los jévenes de hoy en dia no leen por una u otra razon, atribuyéndoles toda
la responsabilidad por el poco habito, en ocasiones es necesario tener en cuenta que
quiza el origen radique en las formas de ensefianza que se dan a cada persona. Este es
justamente el objetivo del trabajo desarrollado en los encuentros planteados por esta
linea de formacidn, fortalecer procesos de ensefianza de lectoescritura del castellano
en contextos bilingiies, aportando herramientas pedagdgicas a los maestros para que
se haga un ejercicio de reflexion y porque no, un nuevo planteamiento de actividades
a desarrollar en el aula como modelos innovadores en la ensefianza. Es necesario
realizar una retrospeccion y darse cuenta qué tan pertinentes son estos métodos de
ensefianza, teniendo en cuenta cada pensamiento, cada region o cada grupo cultural,
y de ser necesario, crear una revolucion conceptual respecto a métodos de ensefianza
que permitan conceptualizar a la lectura y escritura no solo como procesos de
aprendizaje, sino también como esa magia de convertir palabras en imagenes, de
formar universos magicos y magnificos con palabras escritas.
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La finalidad, no solo del médulo, sino
del plan de trabajo en general radica
en varios aspectos, el primero de
ellos, dar continuidad al espacio de
encuentro realizado durante el mes de
abril, en el cual se estableci6 un
diagnodstico sobre cudles son las

problematicas que inciden
directamente en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la
lectoescritura en algunas
instituciones educativas

pertenecientes a territorios de Pdez,
dicho diagnodstico, el cual fue
socializado, tiene mucha importancia
en la medida en que es la voz de los |
maestros sobre cuales son las & g
debilidades y fortalezas que se

encuentran en nuestro territorio.

Fuente: |E Ricaurte. Sede Las Brisas. 2017.

El objetivo principal de este ejercicio es aportar a la construccion de estrategias
alternativas de ensefianza de la lectoescritura del castellano en contextos bilingiies
desde el arte y el reconocimiento del contexto, aportando elementos de reflexién con
los docentes sobre alternativas didacticas en lectoescritura, para que ellos sean los
encargados de analizar y recoger los aportes que crean pertinentes en el camino
formacion de sus estudiantes.

Contamos nuevamente con la compania de Dalia Pazos, quien nos orientara desde sus
saberes a partir de la propuesta “EL DUENDE EN EL AULA: la mutsica como camino
para la construccion de habilidades lectoras y escritoras”, que busca generar el didlogo
y la reflexiéon con docentes en torno a la importancia de fortalecer los procesos de
ensefianza-aprendizaje desde la comprension del desarrollo, las habilidades, contextos
y necesidades de los estudiantes.

Adicionalmente, se desarrollan algunos planteamientos acerca de la situacion y las
caracteristicas del bilingiiismo en la educacion que se orienta en contextos donde existe
la presencia de una lengua originaria, en este caso el Nasayuwe, dada la importancia
de abordar los procesos de ensefianza-aprendizaje de manera contextualizada.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA GXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 3
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Y finalmente, se abordara el tema de las secuencias didacticas como referente y soporte
para la materializacion de las diversas intencionalidades formativas, teniendo en
cuenta ademads, procesos cognitivos apoyados en habilidades motrices, conciencia
espacial, corporal, fluidez verbal, ritmo, entre otras; aspectos vitales en el aprendizaje
de los estudiantes. Con esto se espera de manera simultdnea crear nexos entre
maestros, establecer nuevos espacios de encuentro en los que todo aporte sera valido,
mecanismos de participacion activa mediante el uso de redes sociales o conversatorios
que permitan generar lazos de comunicacidn para compartir experiencias
significativas de acuerdo a los métodos utilizados y sus resultados.

En el encuentro anterior se inicié6 una pequena resefa sobre el proceso de formacion
de acuerdo al abordaje fonoaudiologico, dando a conocer estrategias y procedimientos
de formacion cognitiva como base para los procesos de aprendizaje lectoescritor. Si
bien, se sugirié dar continuidad a este trabajo, para este moédulo no se abordara el
tema, no porque sea menos importante, sino porque estas jornadas de capacitacion se
trabajaran internamente en conversatorios con docentes, padres de familia, estudiantes
y comunidad en general. Dichas jornadas se estan trabajando en los diferentes
territorios que conforman el municipio de Padez en el ejercicio de trabajo por parte del
componente de educacion inclusiva.

En fin, hacemos una invitacién al dialogo y el disfrute en torno a los procesos de

oralidad, lectura y escritura, tanto de docentes como estudiantes en la tarea de
comunicarse y el afan por conocer cosas nuevas a diario; la lectoescritura no solo
proporciona informacion, sino que forma habitos de reflexion, analisis y expresion, por
ello es tan importante dar herramientas adecuadas para que su uso sea agradable,
formativo y creativo.

1 Los seres humanos desde el
|
‘ nacimiento hasta la muerte,
I

somos curiosos y temerarios,
y hay que aprovechar esto,
somos capaces de crear mil
mundos, cada uno diferente
al otro. La magia de las
palabras nos puede llevar a
.| viajary aprender infinidad de
temas, wutilizando nuestro
ingenio e imaginacién al
punto de vivir mil aventuras
sentados en el sofa.
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METODOLOGIA DEL ENCUENTRO

El desarrollo de los encuentros de formacion, generara espacios de discusién basados
en la motivacidon hacia los procesos educativos de ensefianza-aprendizaje, el sentido
critico, la experiencia y la construccion de conocimientos desde las practicas
pedagodgicas a través de los saberes colectivos y su reflexion, permitiendo el
intercambio, la construccion y retroalimentacion de ideas, sentires y pensamientos. La
linea de formacion Metodologias para la ensefianza de la lengua castellana en
contextos bilingiies, tiene la modalidad de taller participativo, con la intencién de
generar la reflexion colectiva y la socializacion permanente de los resultados en su
transcurso; en el cual combinan cuatro procesos articulados:

e Observar: alusivo a percibir los distintos elementos y estimulos presentes en el
ambiente y que aportan al abordaje de las tematicas.

e Reflexionar: referido al ejercicio de cuestionar, analizar y retroalimentar los
aportes de diddacticas alternativas a la ensefianza de la lectoescritura.

e Conocer: concerniente a la identificacion y apropiacion de saberes construidos
en torno a tematicas asociadas al objetivo de la linea de formacion.

e Actuar: expresado en la construccion colectiva de estrategias de seguimiento y
acompanamiento a las practicas pedagdgicas en las instituciones educativas.

Es relevante considerar la experiencia y conocimiento de los participantes en torno a
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, contrastando las
construcciones individuales con otras experiencias significativas para enriquecer sus
practicas, conocimientos y su quehacer comunitario a partir del trabajo en conjunto;
aportando al mejoramiento de la educacion en los territorios de Pdez y entendiendo la
educacion como un eje transversal que incide en el fortalecimiento de los proyectos
educativos comunitarios y los planes de vida.

NOTA: Finalizando el presente mddulo de trabajo se anexan lecturas de apoyo
necesarias para el abordaje de las tematicas.
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Fecha: Lunes 10 de julio

Hora Actividad Tiempo
8:30 a.m. - 9:30 a.m. Encuentro y socializaciéon de la 1 hora
metodologia del encuentro

9:30 a.m. a 11:30 a.m. La expresion corporal 2 horas
Sintiendo y leyendo el mundo a
través del cuerpo del otro y el mio
El ritmo interior

11:30 a.m. — 12:30 p.m. Creacion colectiva y reflexion 1 hora
12:30 p.m. 1:30 p.m. Tentempié
1:30 — 4:00 p.m. Moviéndome me voy despertando 21/2
Cantando ando horas
Se me lengua la traba: Fluidez verbal
y memoria

La cancién: el pulso, el acento y su
relacion con la division de silabas y
los acentos prosddicos.
Canciones de sustitucién y su
relacion con la lectura mental.
(Por qué y para qué cantar?
Lectura: cantar como remedio

4:00 p.m. — 4:30 p.m. Plenaria y conclusiones 30 minutos
Comentarios de la primera jornada.
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Fecha: Martes 11 de julio

Hora
8:30 a.m. — 9:15 a.m.

9:15 a.m. a 11:15 a.m.

11:15 a.m. — 12:15 p.m.

12:15 p.m. 1:00 p.m.
1:00 p.m. — 3:00 p.m.

3:00 p.m. —4:00 p.m.

4:00 p.m. - 4:30 p.m.

Actividad

Recuento y me encuentro

Jugando ando
(Para qué jugar?
El juego y el movimiento unidos al
ritmo
Creacion colectiva y reflexion
Tentempié

Secuencias diddcticas en Lenguaje

Moviéndome me voy despertando
El dibujo ritmico
Grafias
Dibujando, cantando y escribiendo
voy creando
Plenaria y conclusiones
Comentarios de la jornada.

Fecha: Miércoles 12 de julio

Hora
8:30 a.m. — 9:30 a.m.
9:30 a.m. a 11:30 a.m.

11:30 a.m. — 12:30 p.m.

12:30 p.m. 1:30 p.m.
1:30 — 2:30 p.m.
2:30 p.m. - 3:30 p.m.

Actividad
Recuento y me encuentro

Creacion colectiva

Puesta en comun y reflexiones
Tentempié

Moviéndome me voy despertando

Estrategias de seguimiento y
retroalimentacion
Cierre — Conclusiones y evaluacion
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Tiempo
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EL DUENDE EN EL AULA
LA MUSICA UN CAMINO PARA LA CONSTRUCCION DE
HABILIDADES LECTORAS Y ESCRITORAS

TALLERISTA: DALIA PAZOS SERNA

Cantamos porque el sol nos reconoce y porque el campo huela a
primavera y porque en este tallo, en aquel fruto cada pregunta
tiene su respuesta; cantamos porque llueva sobre el surco y
somos militantes de la vida y porque no podemos ni queremos
dejar que la cancién se haga ceniza”.

Mario Benedetti

OBERTURA
Este segundo encuentro nos va a permitir continuar retroalimentandonos desde el
canto, larisa, el juego, las creaciones y composiciones, reconocernos desde la diferencia
y seguir construyendo juntos espacios para la construccion permanente del
conocimiento.

OBJETIVO
Establecer didlogo entre los maestros de primaria y bachillerato y juntos entretejer
experiencias desde el arte que permitan fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes.

METODOLOGIA

Este encuentro se abordara desde actividades y experiencias que promuevan el juego,
el arte, la literatura, la musica, la exploracion del medio, como medios de expresiéon y
de potenciacion del desarrollo humano desde un enfoque sociocultural.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA GXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 8
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TEMAS A DESARROLLAR

J Ubicacidon espacial: Cuando sabemos donde estamos parados, que tenemos
adelante atras, a los lados, al frente es decir cuando conquistamos el espacio
podemos llegar a la nociéon de tiempo, también nos daremos cuenta que
ocupamos un lugar en el universo y que hay otros seres que también ocupan un
lugar.

7 Expresion corporal: Trabajar lo corporal nos va a permitir:

& Reconocernos como seres tinicos, con posibilidades en el mundo que nos
rodea.

Reconocer nuestro cuerpo para reconocernos en el mundo.

Expresarnos y establecer relaciones a través de nuestro cuerpo.
Comunicarnos y ubicarnos en el espacio y el tiempo.

S

Sentir nuestro cuerpo para saber leerlo.

J La cancion: “Los nifios leen con las orejas, con la piel, con el corazon. Y los
adultos son, para él cuerpos que cantan y que escriben en su memoria la poesia
mas entranable y significativa. Lo que el bebé lee no es el sentido literal de las
palabras sino sus ritmos y sus poderes magicos.” (Reyes 2005: 5)

Los nifios antes de hablar cantan y
las primeras noticias del mundo le
llegan en clave de arrullo (Cancién,
gorgojeo) y esta comunicacion
inicial que establece con sus padres
es fundamental para fortalecer su
dimensién socio afectiva (Ibid.)

Cantar nos propicia un buen
desarrollo de la voz, fluidez verbal,
fortalecimiento de la memoria y
coordinacion entre los movimientos
y la voz. Cuando cantamos nos
imaginamos y leemos mentalmente Fuente: IE Ricaurte. Sede Pastales. 2017.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA GXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 9
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las historias y acciones de la cancién (Dimension cognitiva) y, si representamos
la cancion a través de movimientos estamos fortaleciendo la dimension creativa
y la dimension fisioldgica funcional. Es decir, cantar nos fortalece el desarrollo
de todas las dimensiones.

J Eljuego: A través del juego los nifios y las nifas, aprenden a conocer el mundo
que los rodea. Que hay cosas de diferentes tamafos, aromas, sabores, de
diferente peso... Aprenden las nociones espaciales: Abajo, arriba, adelante,
atras, cerca.

Con algunos juegos propuestos alcanzan un mejor desarrollo de su
sensibilizacion audio perceptiva (;Cémo suena, qué suena, qué sonidos me
rodean, estd cerca o lejos lo que escucho?, ;Hace ruiditos mi cuerpo?)
contribuye a que las ninas y los nifios desarrollen la capacidad de discriminar
auditivamente y la memoria auditiva. Si me escucho, si escucho a los demasy
todo lo que me rodea podré comprender el mundo e ir desarrollando la
sensibilidad sonora, mi capacidad de discriminar auditivamente y mi memoria
auditiva.

El juego permite a las nifias y los nifios comunicarse con los demads a través
de la palabra.

En el juego aprendemos que el mundo tiene unas leyes universales, el respeto
al otro, el reconocimiento, la solidaridad, lo diferente y lo parecidos que somos.

3 Eljuego y el movimiento unidos al ritmo: La cancion debe estar presente en
todas las actividades de juego y movimiento y va a favorecer:

s El desarrollo de la motricidad gruesa — Tronco y extremidades para que el
nino logre el control y el dominio de sus movimientos corporales, la
coordinacion de estos y un buen equilibrio

J El desarrollo de la motricidad fina: Logrando rapidez y precision en el
movimiento de manos y dedos y su buena coordinacién con la vision.

J Desde cuando somos bebés y escuchamos una canciéon llevamos
naturalmente el pulso con alguna parte de nuestro cuerpo. Es lo que en
musica llamamos el pulso musical que es el latido de la musica y en la
gramatica del castellano es la division de las silabas.

s En las rondas y canciones podemos a través de un movimiento marcar el
acento, que es donde la palabra tiene mas fuerza es decir el acento prosddico
del que nos hablan en la gramatica del castellano.

El cantar y movernos marcando el pulso y el acento nos va a permitir sentirlos desde

nuestro cuerpo y mas adelante poder comprender la teoria de la divisién de silabas y
el acento prosodico de lasypalabras.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA GXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 10
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ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN
CONTEXTOS BILINGUES (NASA YUWE-CASTELLANO)

Para establecer un didlogo sobre las metodologias pedagogicas y el bilingiiismo en la
educacion en contextos donde existe la presencia de una lengua originaria, es necesario
remontarse al afio 1.978 cuando con el decreto 1142, comienzan estas lenguas a ser
usadas en las escuelas, pero empleadas como un “trampolin” para el castellano, idioma
principal que contintia siendo utilizado en los procesos de ensefianza — aprendizaje,
Alba Simbaqueba, argumenta:

Los procesos de colonizacion y de aculturacion, en su mayoria se desarrollan a
partir de la imposicion de una educacidn que niega y ataca los procesos de
socializacion, el uso de las lenguas propias, las expresiones artisticas y de
trabajo como conocimiento y saberes, y las normas y valores ancestrales, todos
ellos en condiciones de persistencia cultural (2001:61).

En este sentido, la escuela tradicional ha contribuido y traido consigo otros
conocimientos que no le daban cabida a la cultura propia y a los procesos de
autodeterminacion. Ademas, el peso histérico y politico de la discriminacion y el

manejo del castellano han generado el deblhtamlento del 1d10ma nasayuwe, asi como

el desplazamiento lingiiistico a causa de la
ruptura intergeneracional del aprendizaje de
la lengua. Segun datos del plan de vida
regional del CRIC, en el departamento del
Cauca solo el 37% habla su lengua materna
(CRIC, 2008, pag. 95); es por ello relevante
mostrar las condiciones de debilidad vy
también fortaleza en que se encuentra la
lengua y la cultura. Es notorio el
desplazamiento de la lengua nasa a favor del
castellano, aunque existen algunas politicas
para el mantenimiento de la lengua nasa, éstas

no han sido suficientes. Fuente: IE Ricaurte. Sede Las Brisas.
Padres de familia 2017.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 11
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La lengua propia deberia ser el eje principal de comunicacion de un pueblo; pese a
todas las politicas creadas, falta mucho por hacer, quedando esto solo en el discurso,
puesto que no todos los territorios se comprometen realmente a que esto ocurra. Las
nuevas dindmicas han creado cambios en nuestras comunidades en todos los niveles:
social, cultural, fisico, ambiental, econémico y politico; percibidos cuando no se
ensefian, ni se transmiten y se menosprecian las lenguas indigenas.

Ejemplo de lo anterior, se materializa cuando
en la mayoria de instituciones educativas del
territorio de Paez se acoge a la lengua
originaria como una materia mas en el
curriculo, que se ensefia dentro de un
horario determinado con la idea de que éste
es el mecanismo para recuperar la lengua
que estd desapareciendo o cumplir con los
requerimientos del PEC. Sin embargo, este
mecanismo de recuperacion es bastante
cuestionable cuando no se usa y valora la
lengua en las familias, pues es dentro de ellas
donde se aprende; el papel de la escuela es
solo el de fortalecer y dar continuidad a este
aprendizaje (Memorias del Tercer Seminario
Internacional de los Pueblos Indigenas de los | _ | £ : e

Paises Andinos, 2001:29). Fuente: |E Gaitana Fxiw. Sede Talaga. 2017.

En esta medida, se hace necesario que la comunidad educativa se concientice que “la
educacion como proceso de vida, implica que todos los espacios y tiempos que vivimos
se conviertan en procesos pedagogicos de ensefianza y aprendizaje de manera que en
nuestra cotidianidad se concrete la verdadera autenticidad, identidad individual y
colectiva” (Trillos Amaya, 1.998: 63).

De tal forma, la educacién es entendida como una de las instituciones sociales
encargadas de la produccion y transmision de sentido en una sociedad; su papel es el
de ofrecer a los miembros del colectivo, los conocimientos y valores considerados como
relevantes para su propia reproduccion. La educacion pone en circulacion los
elementos que le permiten a la sociedad construir y mantener su propio orden, asi
como aquellos que definen la manera como se establecen las relaciones, tanto en su
interior como hacia fuera.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 12
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En este marco de ideas, nuestro reto educativo corresponde a establecer metodologias
contextuales que permitan construir estrategias de ensefianza — aprendizaje tanto en
lengua nasa, como en lengua castellana que permita poder relacionar y transversalizar
todas las areas de conocimiento con el fin de desarrollar y explorar todas las
habilidades comunicativas e integrar estos procesos a nuestra planeacion de clases y
secuencias didacticas que podrian rendir importantes beneficios tanto para la labor
compleja del dinamizador y de los estudiantes.

Las practicas de socializacion lingiiistica como referente para afianzar procesos
lectoescritores

Como antecedente a este ejercicio pedagogico reflexionaremos sobre algunas
implicaciones y caracteristicas en que las nuevas generaciones de nifos, nifias y
jovenes, estan sustituyendo paulatinamente la lengua indigena nasa yuwe por el
castellano como primera lengua, situaciéon que se hace necesario analizar y
comprender.

De manera general y con respecto a diversos recorridos por los resguardos de Paez, se
tiene presente que las competencias lingtiisticas en los adultos y mayores que por lo
general entienden y hablan las dos lenguas; prefieren usar predominantemente el
castellano con las nuevas generaciones, ademas de poseer diferentes competencias en
nasayuwe, como se escucha comtinmente cuando se afirma: “los muchachos entienden,
pero no hablan”.

Es asi como los nifios y nifias de comunidades bilingiies son orientados para utilizar
distintos cédigos y las practicas de socializaciéon lingiiistica que impactan sobre el
mantenimiento lingiiistico; ya que participan y construyen sus competencias e
ideologias lingtiisticas implicitas y explicitas a los modelos de uso de ambas lenguas.
Por lo tanto, es necesario ser conscientes que al tener en cuenta las practicas cotidianas
ayudan a “ensefiar” la lengua indigena a los nifios, nifias y jovenes, como, por ejemplo,
el hecho de que se hagan emisiones que no requieren una respuesta lingiiistica, sino
de una accién para realizarse exitosamente, como cuando se le da una orden para que
realice cierta actividad, el joven o nifio no responde, pero la hace.

Esto propicia competencias en lengua nasayuwe por ejemplo, cuando “la mama le
habla en nasayuwe a los hijos y ellos contestan en castellano porque entiende
nasayuwe y habla en espanol”. De este modo, la falta de competencia productiva en
lengua no debe interpretarse como una caracteristica permanente en la vida de una
persona, sino mas bien como propia de un estado transitorio que puede variar de
acuerdo con cambios en ciertas circunstancias.del ciclo vital que finalmente estimulen
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la recuperaciéon lingiiistica, tales como la reivindicacion étnica, las actividades
socioecondmicas en la adultez, entre otros aspectos.

Por lo tanto, el hecho de que un nifio no sea competente productivamente en la lengua
indigena de sus mayores, debe interpretarse como una carencia en comparacion con el
parametro adulto como un indicador claro de un proceso de desaparicion de la lengua.
Contrariamente, si se comprenden las practicas comunicativas complementarias entre
el castellano y el nasayuwe en el seno de la relacion entre padres e hijos, se comprenden
tanto sus repercusiones sobre el proceso de desplazamiento del nasayuwe como su
potencialidad, en tanto que esa competencia receptiva puede ser un semillero para la
futura revitalizacion de la lengua nativa. De tal forma, reconocer esta situacion,
permitiria que este conocimiento siga siendo transmitido de generacion en generacion;
pues en muchas ocasiones, los padres y madres de familia no contintian hablando en
lengua a sus hijos cuando estos responden en espafiol. La estrategia es continuar
transmitiendo su idioma asi los hijos le respondan en el otro idioma.

Hay que aclarar que éste debe ser
un comienzo para revitalizar la
lengua; el objetivo de esta
revaloracion del idioma propio
corresponde empezarlo desde la
oralidad y hacia alld debe
apuntar, a que el joven, el nifio,
la comunidad utilicen de manera
significativa la lengua nativa en
sus conversaciones, para que
mas adelante en el futuro, ésta
pueda ser transmitida a otras
generaciones.

Fuente: |IE Gaitana Fxiw. Sede Tatavira. 2017.

En este sentido, reconocer que estos referentes de comunicacion empiezan desde sus
diversos procesos socializadores que corresponden a la relacién entre la familia,
comunidad y escuela,

en los cuales se aprende, se ensena a entender la vida, a defender el territorio, a
conocer y manejar el idioma originario y construir colectivamente a partir de los
pensamientos y saberes ancestrales.

En medio de estos aprendizajes se entretejen lazos afectivos, relaciones y vinculos con
el mundo que lo rodea. Por lo tanto, no hay que desconocer que esta forma natural de
aprendizaje tiene un valor muy importante para nuestra nifiez, puesto que lo ha
llevado a relacionarse con el mundo y a satisfacer sus necesidades de una manera
placentera, agradable,Iudicay llena de afecto.
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SECUENCIAS DIDACTICAS EN LENGUAJE

UNA ALTERNATIVA METODOLOGICA

“El dispositivo de las secuencias diddcticas presenta un interés por
centrarse en una situacion de comunicacion y en las convenciones de
un género particular. Igualmente las secuencias pretenden organizar y
articular diferentes actividades escolares con el fin de superar las
dificultades de lectura, orales y escritas de los estudiantes”

Joaquim Dolz

El lenguaje envuelve todos los espacios y las acciones del ser humano, cada expresion
y cada situacion es susceptible de ser enunciada, leida o escrita. Desde antes del
nacimiento iniciamos un proceso de inmersion en el mundo simbdlico, en el desarrollo
de los lenguajes verbales y no verbales, a partir de alli se constituye nuestra historia
como sujetos de lenguaje, y la educacidon —sea formal o informal- resulta crucial para
el desarrollo de las capacidades expresivas, relacionales y comunicativas. De los
procesos de ensenanza-aprendizaje se espera que puedan atender al desarrollo de estas
capacidades de manera integral y pertinente, valorando las caracteristicas de cada
contexto, las diversas intencionalidades y situaciones comunicativas. La educacién
debe ofrecer a los estudiantes herramientas para desenvolverse adecuadamente frente
a si mismo, frente a los demas y en relacién con su entorno.

Siendo el lenguaje el principal
instrumento  de  interaccion vy
comunicacion, el sentido de este
apartado es generar algunas
reflexiones que aporten a la
comprension didactica de los procesos
de ensenanza-aprendizaje del lenguaje,
destacando los aspectos mas relevantes
a considerar desde las secuencias
didacticas como  estrategias de
planeacion e intervencién integral.

Fuente: |E Ricaurte. Sede Aranzazu. 2017.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 15



4 CentroIndigenade
Investigaciones
I Interculturales
de Tierradentro

Como su nombre lo indica, esta estrategia permite organizar las acciones de la clase de
manera secuencial, hacer consciente el proceso que se debe llevar a cabo para lograr
una mejor aprehension de los contenidos y profundizar en los mismos con el fin de
generar situaciones de aprendizaje significativas y pertinentes para el estudiante. El
cardcter significativo de estas acciones, depende en gran medida de la conexidon que
logramos establecer entre los contenidos, nuestras intencionalidades de formacién y el
ambiente inmediato del estudiante, es decir, teniendo presentes sus intereses,
necesidades y sobre todo, sus saberes previos. Entonces, de acuerdo con Yolanda
Lopez, especialista en la ensefianza de la literatura y magister en promocion de la
literatura infantil y juvenil, en este ejercicio se requiere de “un maestro que sea
interlocutor y no mero transmisor del sentido de los textos. Un maestro que entienda
que los estudiantes también pueden ayudar a construir el conocimiento desde su saber
y desde sus intereses.”

Para el caso de las secuencias didacticas orientadas al drea de lenguaje, éstas deben
contribuir especialmente al desarrollo integral de competencias comunicativas,
entendiendo la palabra “competencia” como como “saber hacer” en situaciones
concretas que requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable de conocimientos,
habilidades y actitudes. Con estas competencias especificamente, nos referimos a la
oralidad, la lectura y la produccion textual.

Respecto al desarrollo de la oralidad, se busca que las acciones planteadas desde su
planeacion, implementacion y evaluacidn, sirvan al propdsito de fortalecer el uso de la
palabra y el respeto por la voz del otro, la escucha, el participar de conversaciones,
didlogos, debates en clase o en su entorno cercano. Se propone que estas estrategias
generen situaciones de aprendizaje donde se rete y se motive a los estudiantes a
expresar y debatir lo que piensan y sienten, sus percepciones frente a situaciones que
los afectan en lo personal, lo familiar, lo académico, lo comunitario o social, asi como
a valorar la pertinencia y coherencia de sus intervenciones de acuerdo a la situacion,
lo cual permitird que se desenvuelvan de manera mads asertiva y armonica,
comprendiendo los puntos de vista de los demas, teniendo presentes las ideas del otro
y atendiendo a las diversas problematicas que se puedan presentar, de manera mas
amplia y responsable.
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Por otro lado, consolidar las
competencias de lectura en los
estudiantes, requiere de wuna buena
planeacion y desarrollo de estrategias
que atrapen a los lectores, atender a las
percepciones y significaciones
construidas a partir de las comprensiones
globales del texto (cualquier tipo de
texto), de lo literal, lo inferencial y lo
critico encontrado en la interaccion con
los materiales de lectura, asumiendo una
posicion y apropiando su mensaje.

Para comprenderlo mejor, es importante
ser conscientes del caracter procesual y
progresivo de la adquisicion del hébito
lector, lo que implica que no se consigue
de un dia para otro o incluso de una sola
manera, sino que requiere continuidad,
perseverancia y articulacion con todas las
areas, espacios, ambientes y necesidades
educativas del estudiante.

Fuente: |IE Ricaurte. Sede Pastales. 2017.

Proponer secuencias diddacticas orientadas a fortalecer la escritura precisa considerar
el desarrollo de habilidades y capacidades para la produccién textual, creando
situaciones de aprendizaje que motiven a los estudiantes a crear textos a partir de su
propia vida, sus propios intereses, sus expectativas, su curiosidad y las preguntas que
le inquieten respecto al mundo social, cultural, fisico, afectivo e incluso fantastico.
Esto, comprendiendo que dicha produccién textual implica procesos de planeacion o
estructuracién del texto, de escritura, de revisién y edicion, antes de lograr un
resultado final; ademds de considerar que en este proceso de escritura debe hacer uso
de conocimientos sobre lenguaje, sobre las intencionalidades comunicativas de su
escrito (tipos de texto), la gramatica y otras caracteristicas inherentes al ejercicio de
creacion desde la escritura,
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Principalmente, el docente debe encontrar la manera mdas adecuada de llevar a los
estudiantes a entender que cualquier situacién o pensamiento que tengan debe ser
expresada y que ellos estan en capacidad de hacerlo por escrito. Como dice el adagio
popular “a caminar, se aprende caminando...” y en este caso, escribir es un proceso
que se aprende con la practica, con la repeticion, en el ejercicio continuo de manifestar
emociones, compartir noticias, enviar mensajes, publicar ideas y proyectos a través de
codigos escritos.

LAS SECUENCIAS DIDACTICAS EN LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS
TRANSVERSALES

Dentro de la estructura para la presentacién de proyectos pedagogicos transversales,
orientada por el consejo de educacién de la Asociacion de Cabildos Nasa Cxhagxha, se
plantean las secuencias diddcticas como estrategia para materializar las ideas o
intencionalidades de formacidon expresadas en el proyecto. Al respecto, en conjunto
con el equipo de apoyo pedagdgico se generan los siguientes consensos acerca de su
formulacion:

e Su cardcter flexible, es decir, que
puede adaptarse en términos de

tiempos, estructura e
intencionalidades a las
condiciones de cada grupo vy
espacio.

e FEl estudiante es el centro de las
propuestas, en torno suyo se
orientan las  actividades vy
esfuerzos planteados.

e La relevancia de las
intencionalidades formativas como Fuente: IE Ricaurte. Sede Pastales. 2017.

eje para la formulacién de
secuencias didacticas.

e La capacidad que se debe tener para articular dreas y saberes, entendiendo el
aprendizaje como un proceso integral y progresivo.

e La importancia de considerar los saberes previos y el contexto de los
estudiantes como generadores del aprendizaje, donde resultan preguntas y se
reconocen los intereses que problematizan el proceso de construccion de
conocimiento. Asimismo, el rol de la pregunta como posibilitador del
conocimiento y herramienta que permite al educador orientar los procesos de
ensenanza-aprendizaje.
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e Se pretende complementar los aprendizajes previos y los intereses de los
estudiantes a través de actividades que hagan evidente la relacion entre estos
y los nuevos conocimientos, integrandolos y consolidando asi, nuevas y solidas
estructuras de conceptos.

e Las secuencias didacticas permiten crear escenarios de aprendizaje a partir de
los intereses de los estudiantes; el ambiente o la ambientacién en los espacios
educativos debe impactar y guardar coherencia con los temas y actividades
desarrolladas.

¢ La continuidad de un ejercicio a otro y la claridad sobre las intencionalidades
pedagodgicas a desarrollar, permiten no caer en el activismo, considerando la
transversalidad en las 4reas, tematicas y actividades.

En coherencia, se acuerda la siguiente estructura de secuencia diddactica flexible como
parte del proyecto pedagdgico:

1. Preguntas orientadoras de la secuencia didactica.
Actividades (nombres y orden correspondiente)

3. Desarrollo de las actividades (se plantea por cada actividad enunciada en el
punto anterior)
a. Apertura: Invitacion al tema o inicio de la actividad. Aqui se avanza

también en la indagacion por los saberes previos, inquietudes,
intereses y contexto del estudiante.

b. Desarrollo: Aqui se proponen estrategias dirigidas a aportar nuevos
conocimientos que complementen o fortalezcan los previos, que
permitan fijar los aprendizajes respondiendo a las inquietudes o
preguntas de los estudiantes.

c. Cierre: En este momento de la actividad, se pretende integrar los
conocimientos previos y los nuevos, evidenciando la apropiacién del
tema y las inquietudes que quedan y que permitiran la continuidad
de las tematicas en los siguientes talleres o actividades.

4. Materiales requeridos. (Este punto es insumo para la creaciéon de planes de
inversion del proyecto)

Para el caso de los proyectos pedagdgicos transversales como se vienen orientando
desde el equipo de apoyo pedagdgico, se plantea un realizar la evaluacion de los
avances del proceso de manera integral, por lo cual se plantea obviar este aspecto
dentro de la formulacién de cada una de las actividades. Sin embargo, es importante
que desde el momento de cierre de cada actividad, se plantee la recapitulacion y
reflexion sobre los aprendizajes logrades y _que durante todo el desarrollo de'la
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secuencia didactica se evaltien los avances a través de ejercicios que ademas sirvan
como evidencia del proceso, ejemplo de ellos son las rubricas, los diarios de campo,
fichas de aprendizaje, entre otros.

En general, esta propuesta didactica pretende ser plenamente pragmatica y
significativa, es decir, busca que se generen escenarios de aprendizaje donde se
aprenda utilizando el lenguaje en situaciones reales de comunicacion que motiven al
estudiante a indagar, cuestionar, reflexionar, construir, proponer, expresar, debatir...
vivir el lenguaje.

Citamos como experiencia significativa, la
propuesta planteada por la docente Zuleima
Gonzalez Yondapiz con los estudiantes del
grado quinto de la sede principal de la IE
Agroempresarial San Miguel de Avirama,
denominada “El festival de la naranja” en el
cual se conjugaron intencionalidades
formativas diversas, dirigidas al desarrollo
de competencias comunicativas en la
oralidad (a través de la interaccién verbal
con la familia y la comunidad, debates,
exposiciones y presentaciones en publico
sobre sus productos y creaciones en torno a

<1

Fuente: |IE Agroempresarial San Miguel de Avirama. 2017. la naranja)/ la lectura (deSde las consultas,

investigaciones en su contexto, seguimiento

de instrucciones, entre otros) y la produccion textual (generando la necesidad de

expresar a través de la escritura sus creaciones literarias, textos con intencionalidades
comunicativas concretas como los frisos, afiches, invitaciones, entre otros).

Vale la pena destacar que a través de esta propuesta, se evidencia la transversalizacion
de las dreas y contenidos, la implicaciéon del contexto, la participacion de la familia y
la comunidad en los ejercicios pedagdgicos al proyectar los resultados de la experiencia
a través de un evento como el festival, pero principalmente, la exploracion de
necesidades comunicativas genuinas para el abordaje de los temas y las actividades, lo
que hace del ejercicio algo auténtico y motivador para el estudiante, los docentes y la
comunidad en general.

A continuacion, la descripcion realizada por la docente sobre su propuesta de
secuencia diddctica:
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EL FESTIVAL DE LA NARANJA

EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA A PROPOSITO DE LAS SECUENCIAS
DIDACTICAS ENFOCADAS AL DESARROLLO DEL LENGUAJE

= | @L
.=

Vivimos en un entorno natural bastante biodiverso y productivo, el cual puede ser usado como
un laboratorio de aprendizaje, donde nuestros estudiantes sean protagonistas en la construccion

de sus conocimientos; razén por la que docente y estudiantes del grado quinto de la Institucion

Educativa Agroempresarial San Miguel de Avirama, planteamos el proyecto de aula regando

ciencia donde a través de secuencias diddcticas se desarrollan diversas actividades tendientes
a fortalecer habilidades comunicativas, motoras e intelectuales. Una de las secuencias didacticas
desarrolladas durante el primer semestre fue el festival de la naranja cuya intencionalidad
pedagogica se sustentd en la necesidad de formar nifos propositivos y creativos, donde la

lectura y la escritura son el eje transversal del proyecto.

La secuencia se desarrollé atendiendo a los siguientes momentos:
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PROYECTO REGANDO CIENCIA
SECUENCIA DIDACTICA 1: FESTIVAL DE LA

NARANJA

CONTENIDOS

MOMENTO
1

Andlisis del entorno geografico y elaboracién
del mapa productivo del resguardo de
Avirama

CARTOGRAFIA Y CLASES DE
MAPAS

MOMENTO
2

Construccién con padres de familia la
infraestructura del vivero

REINOS DE LA NATURALEZA
TEJIDOS VEGETALES

MOMENTO

Salida pedagégica a la finca de la Institucién
e inicio de preparacién de vino de naranja

LA PRODUCTIVIDAD EN EL
RESGUARDO DE AVIRAMA
MEZCLAS Y COMBINACIONES

Exposiciones sobre la naranja: carteleras,
mapas mentales y conceptuales

LA EXPOSICION
FORTALECIENDO LA
EXPRESION ORAL
HERRAMIENTAS DE ESTUDIO

MOMENTO
5

Proyeccién del video “Bondades de la

”

naranja

LA NUTRICION
SALUD Y BIENESTAR

MOMENTO
6

Embolsado de tierra y germinacién de las
semillas de naranja

PROCESO DE GERMINACION
LA REPRODUCCION

MOMENTO

Actividad “creando mi diario”

LA EXPRESION ESCRITA

Elaboracién del friso Agro naranja (historia,
informacién cientifica, variedades,
propiedades, beneficios, etc.)

LECTURA
ESCRITURA
GUSTO ESTETICO
CALIGRAFIA

Produccién textual/ Creacién literaria:
cuentos y poemas sobre la naranja”

EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Elaboracién del recetario

EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Elaboracién de artesanias y recetas

ARTE, FORMAS, COLORES,
TEXTURAS

Festival de la naranja

CREATIVIDAD Y EXPRESION

U\ §\U\ Z\
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No se puede pensar en el aprendizaje significativo solo como una teoria del
aprendizaje que usualmente se menciona en nuestro discurso y seguir desarrollando
practicas tradicionalistas donde el nifio sea un simple receptor. Este proyecto esta
programado como estrategia para que el estudiante relacione sus aprendizajes con el

entorno, investigue, experimente, comprenda y sea generador de nuevos

aprendizajes a partir de situaciones reales.
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Adicionalmente, compartimos dos ejemplos de secuencias didacticas propuestas por
docentes pertenecientes a instituciones educativas publicas de nuestro pais y expuestas
por el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) en dos cartillas de la serie Rio de
Letras. Son experiencias que ademas, generaran el interés por revisar, reflexionar y
redimensionar nuestras propias practicas y metodologias, en nuestro rol de
mediadores del conocimiento.

UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA LEER CON SENTIDO

Tomado de: Sanchez Lozano, Carlos. Practicas de lectura en el aula: orientaciones
didacticas para docentes. Ministerio de Educacion Nacional: CERLALC-Unesco.
Bogota. 2014.

La descripcion y los comentarios que se hacen de la experiencia, parten de la
informacion suministrada en el Mddulo 3, escrito por Gloria Rincon y Alice Castafio
(2011), de la serie Orientaciones para el desarrollo de competencias de Lenguaje en el
aula. Grados 4.° y 5.°. A continuacidn se presenta una ficha técnica sobre la experiencia.

Titulo Leer paraaprenderaleery para gozar la lectura
Lugardedesarrollo | Liceo Quial, Cali
Participantes Claudia Patricia Quintero, docente del Liceo Quial. Estudiantes de un curso de quinto de primaria y un
4 grupo de maestros de educacion basica primaria.
Afio de realizacion Entre 1998y 2004
Cost (Claudia Patricia Quintero (2005) gesto la propuesta y sistematizd la experiencia de aula con el titulo
estaron : L e o e . . .
. y La literatura: una maquina para ensefiar a escribir. El texto de andlisis del cual se toma informacidn para escri-
sistematizaron la . ot . e D - .
t bireste capitulo fue escrito por Gloria Rincon y Alice Castafio, quienes se apoyaron en el documento antes
ropuesta :
prep citado.
Esta secuencia originalmente se disefié con el fin de que los nifios y las nifias aprendan a escribir textos
instruccionales. Pero, para efectos de este madulo, solo se trabajd el drea correspondiente a lectura. En siste
Resumen de la jornadas de trabajo en el aula se ensefia alos estudiantes que los textos dicen mds de lo que parece, que un
experiencia texto, para ser entendido, debe telacionarse con otros, y que el lector juega un papel activo, determinante,

en la construccién de significado. Por dltimo, se reconoce la enorme importancia del docente como media-
dor de lectura en la vida de los nifios y las nifias.
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El valor de lo que los estudiantes saben
(Jornada 1) 2 horas

1. La profesora Claudia comienza su secusncia diddctica invi-
tando a sus estudiantes a participar en un juego. Se organiza
el saldn de clase con mesas y sillas, en rincones, por separado.
En unos se ponen palitos chinos, palos de pincho o de paletas
vy, en otros, bloques de figuras geométricas de distintas formas,
colores o tamartios.

2. En grupes de cinco a ocho personas, en cada rincdn, se les
sugiere que jueguen e involucren los elementos que tienen
allf. El juego puede ser inventado o puede set uno que ya co-
nozcan, no existen restricciones, pueden ser juegos de mesa,
de desplazamiento, de relevos, etc. Se les pide que, por grupos
y en una hoja de papel, escriban las instrucciones del juego
Ppara que otros puedan practicarlo mas adelante.

3. Los grupos intercambian espacios e intentan desarrollar

el juego de sus otros comparieros, siguiendo las instrucciones
gue han dejado en las hojas.

4. Finalmente, viene la reflexion de la actividad con todo el
grupo. Se hace especial énfasis en preguntas como: «iqueé
grupo pudo jugar siguiendo las instrucciones?, {por qué si o
por qué no pudieron seguir las instrucciones del otro grupoe?,
{por qué no son claras las instrucciones del otro grupo? ».

Este juego no tiene intenciones meramente «recreativas», sino que es una actividad calculada dentro de la
planeacion que la docente Claudia se ha fijado para alcanzar los logros de aprendizaje. La intencién particular
es que sus estudiantes se familiaricen con el seguimiento de instrucciones y su correlato discursivo, el texto
instruccional, en un proceso de escritura. Obsérvese lo que ella dice: «Mediante la actividad del juego obtenemos
unas primeras escrituras que nos permitirdn determinar, en otras palabras, diagnosticar, como estidn leyendo y
escribiendo este tipo de textos». De este modo, la maestra conoce a sus estudiantes, genera en ellos expectativas
sobre lo que viene mds adelante y adquiere informacion para establecer una ruta de aquello en lo que ella se debe

centrar diddcticamente..
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Los «andamiajes» o apoyos que genera el mediador
(Jornada 2) 2 horas

5. De acuerdo con la informacion recogida en la Jornada 1,
la profesora Claudia selecciona un conjunto de textos, al que
denomina «red textual», para leer con sus estudiantes, e in-
cluye tres clases. El primero es €] «texto-gje» alrededor del
cual giralasecuencia diddctica. En este caso esun cuento fan-
tastico escrito por el mexicano Juan José Arreola:«Baby H. P»
(se puede leer completo en las paginas 45-46).

0. Los segundos son «textos de apoyos, que bdsicamente apor-
tan informacion extratextual para entender el «texto-ejes.
Entre estos se encuentran una biografia de Arrecla y otros
cuentos incluidos en su antologia de relatos, Confabulario.

7. Los 1iltimos textos, a los que ella denomina «textos de re-
galow, como Los papeles de Miguela (Jairo Anibal Nifio) o «Ins-
trucciones para llorars (Julio Cortazar), tienen una funcidn
de «propiciar momentos de lectura gratuitas, pues la idea es
seguir leyendo textos narrativos de gran calidad que incluyan
instrucciones. Estos textos se leen antes de comenzar cada jor-
nada sin que haya preguntas o comentarios, salvo que algin
estudiante quiera hacerlos.

3. Selecrionadoel «texto-gjer, la docente les informa que lesva
aleer envoz alta el texto«Baby H. P Pero antes de hacerlo intro-
duce una pregunta de anticipacidn: «¢ De qué tratard un texto
que lleva por titulo “Baby H. E"?». Varios estudiantes expresan
sus opiniones: «Del hijo de una prostitutas, «Hijue.. mentar la
madres, «H. P es el nombre del bebé, como Herndn Pérex, Héctor
Piedrahitas,«Un bebé hijo prodigios, «H. P puede ser Horse Fower
(caballos de fuerza) o High Fower (alta potencia) eningléss.

Antes de comenzar la primera jornada, la profesora Claudia hace claridad sobre la seleccién de los texfos que
trabajard en la secuencia diddctica. La propuesta de la red de textos es innovadora porque los clasifica de acuerdo
con la funcién que cumplirdn en la comprension del «texto-eje» («Todo texto es un intertexto, es decir, una red
de textos», dice Barthes, 1973). La primera pregunta que hace la docente busca acercar los saberes previos de
los estudiantes con los del texto. Se materializa lo sefialado en el capitulo 1 de este mddulo sobre el acto de leer
como un didlogo entre el lector y el texto para construir significado. La docente acoge lo sugerido en los Estandares
Bdsicos de Competencias en Lenguaje de grados 4.° y 5.° (2006): «Propongo hipdtesis predictivas acerca de un
texto literario, partiendo de aspectos como titulo, tipo de texto, época de la produccién, etc.».

N\
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0. La profesora Claudia percibe que es necesario darles mds
informacidn del cuento porque las respuestas no alcanzan
a acercarse al contenido de la historia. Les reparte el pri-
mer parrafo del texto: «Sefiora ama de casa: convierta us-
ted en fuerza motriz la vitalidad de sus nifios. Ya tenemos
alaventa el maravilloso Baby H. P, un aparato que estd [la-
mado a revolucionar la economia hogarefias.

0. Y luego les vuelve a preguntar: «¢5i Baby H. P. esel nom-

bre de una mdquina, qué hard un aparato con ese nombre?s.
A mayor numero de pistas semdnticas los estudiantes son
mads arriesgados al exponer sus hipdtesis: «Una mdquina
para hacer patialess». «Puede ser un robot que hace todas
las labores que se necesitan para un bebe». «Una maquina
para hacer o clonar bebéss.

1. Posteriormente, les dice: «/Qué preguntas le harfan a
un texto que comienza de esa manera?». Entre otras res-
puestas de los estudiantes se encuentran estas: «{Ddnde lo
venden?s. «.De qué estd hecho?». «.Cdmo va a revolucio-
nar la economia hogarefia?s. La profesora Claudia escribe

las respuestas en el tablero.

1 2. Parafinalizarlajornada, la profesora Claudia le entrega
una fotocopia del texto a cada estudiante y, ial fin, comien-
za a leer en voz alta, sin detenerse! Al terminar la lectura,
ella impulsa la discusién a partit de estos interrogantes:
«lQuiénes comprarian el Baby H. P, {quiénes no y por
qué?, icdmo les parecid el texto?s.

Vale la pena resaltar en la estrategia diddctica de la profesora Claudia la manera como invita a los nifios y las nifias
a «entrar» en el cuento. Mediante este acercamiento previo ella despierta interés en leer el texto, lo cual incide
favorablemente en el «compromiso mental» con que los lectores lo enfrentan. Si concebimos la lectura como
construccion de sentido, es pertinente acercarse al texto con un por qué, un para qué y un qué vamos a buscar en
él. La docente, con su lectura en voz alta, modela estrategias de acercamiento para que los estudiantes sorteen
los retos que plantea el texto. Sabe que no los puede dejar solos, pues atn los nifios y las nifias necesitan del
acompafiamiento y la lectura guiada por parte de un par experto. Pero, a su vez, sienta las bases para desarrollar
habilidades de lectura independiente al ofrecerles una ruta de cémo se lee un texto: haciendo predicciones
e interrogdndolo.

20 SNZ
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El valor de las preguntas para la construcciéon de sentido
(Jornadas 3 y 4) 4 horas

13. Las respuestas de la jornada anterior se retoman y sir-
ven como estrategia para acercarse nuevamente al cuento.
La maestra les pide a los estudiantes lo siguiente: «Anali-
cemos cudles de esas preguntas se responden en el texto y
cudles now. Por ejemplo, a 1a pregunta: «fquién inventd el
Baby H. P?», los estudiantes se guian por las marcas de los
electrodomésticos y esto les da una pista para responder lo
que dice el texto.

14. En el caso del cuento de Arreola, el inventor es . B
Mansfield v Sons. « La informacion solicitada estd explici-
ta en el textos.

Pero anfe otra pregunta como «iqué significa H. Fi»,
las respuestas de los estudiantes son imprecisas, pues esa
informacion no la responde claramente en el texto, sino
que «estd implicita y requiere que el lector la aporte en su
mentes.

15. Posteriormente, la profesora Claudia divide a los estu-
diantes en grupos de cuatro personas. Le entrega una pre-
gunta diferente a cada grupo, haciendo al menos que dos
grupos tengan la misma pregunta paraque a la horadela
plenaria pueda darse una confrontacidn. Les sugiere que
entreguen las respuestas por escrito y en un formato gran-
de (tipo cartelera) para exponerlas luego al grupo de com-
patfieros. Para tal fin, deben nombrar uno o dos relatores.

16. Instrucciones que dio la profesora Claudia a sus
estudiantes:

- Dibuje el Baby H. P. Sefiale cada una de sus partes.

- Identifique quién habla en el texto.

« {Qué tipo de texto es «Baby H. P y cudl cree que es la
intencién del autor al escribirlo?

La labor de contrastacion que realiza la profesora Claudia a través de las preguntas pretende que los estudiantes
entiendan que hay diferencia entre la lectura literal (lo que dice el texto expresamente) y la lectura inferencial
(lo que no estd en el texto y es necesario aportar). Esto es muy interesante porque les estd diciendo: «Ojo, leer bien
no es reproducir o que dice el texto; leer bien, es leer entre lineas», es decir, deducir lo que no estd, descubrirlo.
Al mismo tiempo no abandona su rol de mediadora. Con la tarea que les deja a sus estudiantes impulsa la variedad
de interpretaciones, pero también se muestra clara en cuanto a que hay un marco semdntico sobre lo que dice o no
dice un texto. Mientras pasa por los grupos, les pregunta: «;Dénde aparece lo que estdn afirmando en el texto?,
Jeon qué informacion del texto pueden sustentar lo que dicen?, efc.».
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Con la ayuda de todos, se entiende mejor el texto
(Jornadas 5 a 7) 6 horas

17. Ahorala profesora Claudia invita a los nifios y las nifiasa
socializar los resultados de la tarea exponiendo suscarteleras.
La idea es que mientras un grupo expone, el otro que tiene la
misma pregunta pueda interpelaro completar lo que sus com-
pafieros estin diciendo. Por ejemplo, pasan al frente dos de los
grupos que han respondido al ejercicio: «Dibuje el Baby H. P,
Seflale cada una de sus partess. Inmediatamente se percibe
que hay diferencias.

18, El grupo 1 cuestiona que el dibujo del grupo 2, «si bien
sefiala todas las partes del aparato Baby H. B, olvida “las 1a-
mificaciones” del esqueleto suplementarios. La respuesta del
grupo 2 es: «Nuestro Baby H. F. funciona como los televisores
con los controles remotose. Los del grupo 1 refutan: «Ustedes
no estaban dibujando su Baby H. B, sino el que aparece en &l
texto de Arreclax.

19. Luego, la profesora Claudia quiere profundizar en aspec-
tos que no estin explicitos en el texto sino que ahora requie-
renunainterpretacion criticadel mismo. Frente a la pregunta:
al(Jué tipode textoes <Baby H.P» ycudl creen que es la inten-
cidn del autor al escribirlo?» surgen diferencias notables entre
los grupos: «Es un texto informativo y 1a intencion es vender
un productos. «Es una propaganda y la intencion es dar a co-
nocer al Baby H. F». Es una fibula, alli dice Confabularios (y el
estudiante sefiala la informacidn que hay al final del texta).

20. Los estudiantes se trenzan en un vibrante debate. Pero
va saben (lo aprendieron en la actividad anterior) que no
se puede inventar, sino que deben probar en el texto donde
se responde claramente o al menos se insinida la respuesta.
Aqui es donde intervienen los «textos de apoyos: la profe-
sora Claudia les facilita 1a biografia de Arrecla. Reconocen,
entonces, que «Baby H. P» es un cuento fantdstico v que la
intencién de Arreola al escribirlo era hacer una critica bur-
lesca al consumismo norteamericano.

Durante la plenaria, la profesora Claudia deja discutir a los estudiantes y ella no interviene. Esta decision diddctica
es relevante, pues patrocina la confrontacion de puntos de vista entre pares para dotar de sentido al texto.
Ese ejercicio de lectura colectiva fomenta lo que Vygotski (2003) denomina «ayuda proximal», en donde los
mds expertos jalonan a los menos expertos. «Entre todos se puede entender mejor un textos, dice Mabel Pipkin
(1999). También resulta clave la introduccion que hace la profesora Claudia del texto de la biografia de Arreola
para ampliar la comprensidn sobre las intenciones del autor en el cuento «Baby H. P.». Vemos que no se trata de
poner a leer muchos textos porque si, sino de ayudar a que el estudiante descubra que la comprension lograda
de cada uno de estos textos repercute, potencia la comprensicn de los demds: un principio bdsico de la lectura
critica-intertextual.
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UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA ESCRIBIR CON SENTIDO

Tomado de: Castano Lora, Alice. Practicas de escritura en el aula: orientaciones
didacticas para docentes. Ministerio de Educacion Nacional: CERLALC-Unesco.
Bogotd. 2014.

Esta experiencia, llevada a cabo en el aula de la maestra Diana Reyes, permite observar
cudles fueron las decisiones y las acciones que adelantd para propiciar un proceso de
escritura con sentido, enmarcado en una situacién comunicativa real. La secuencia
tuvo dos propdsitos: aprender sobre un tema de ciencias naturales (los animales en via
de extincién) y construir saberes acerca el texto descriptivo. Sin embargo, la
sistematizacion aqui presentada hard un énfasis en los procesos implicados en la
produccidn escrita.

A escribir se aprende hablando... y pensando. La escritura como proceso en el aula
Gimnasio Los Angeles, Neiva, Huila

Diana Reyes, Ximena Vargas (docentes) y estudiantes del grado tercero
2010

Diana Mireya Reyes y Ximena Vargas Losada (docentes) en compafifa de Mauricio Pérez Abril, quien
junto con Ximena hace parte de la Red para la Transformacién Docente en el Campo del Lenguaje:
Pido la Palabra, del departamento del Tolima (de 1a que hacen parte también algunos docentes de otros
departamentos). Fn esta Red se disefian alternativas diddcticas y se analizan, se implementan, se siste-
matizan y se aprende de ellas.

Ximena Vargas Losada y Mauricio Pérez Abril

Secuencia diddctica desarrollada en el drea de Ciencias Naturales, orientada a la escritura por parte
de cada estudiante de un texto descriptivo, con el fin de publicar un libro artesanal sobre animales en
via de extincidn. Se aclara que en esta propuesta hay tiempos generosos en el aula para la reflexidn,
la discusidn y la construccidn colectiva de conceptos. El proyecto diddctico duré cuatro meses. Se
emplearon 23 sesiones de clase, ademds de las actividades adelantadas por parte de la docente y de los
estudiantes. 5in embargo, puede ser considerada y adaptada para tiempos escolares mas cortos.

Lo que aqui se presenta se tomd del Mddulo 2 de la serie Orientaciones para el Desarrollo de Competencias
de Lenguae en el aula. Grados 1', 2, 3". Ministerio de Educacion Nacional, Bogotd, 2011 (obra inédita).
Paginas g5 - 100.

ASOCIACION DE CABILDOS NASA CXHACXHA - CONSEJO DE EDUCACION 30
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Lo que sabemos y lo que podemos construir con lo que sabemos

(4 clases)

Sesion I. La docente explord a través del didlogo
lo que sus estndiantes sabian sobre la descripeion,
fue consignando las ideas en el tablero y, al final,
las organizo siguiendo un hilo temdtico. Los nifios
y las nifias registrarcrn en sus cuadernos las notas.

Sesion 2. Enel aula se leyeron textos que contenian descripciones
diversas, y a partir de estas y de las ideas de la clase anterior, los
estudiantes construyeron colectivamente la definicidn de descrip-
cign. La docente puic la discusion y organizo en el tablero las ideas.
La definicidn colectiva se rEEistrd en el cuaderno.

Sesion3. Teniendo como referencia la definicidn
construida y los ejemplos trabajados, 1a docente
leyd en voz alta el texto Los Inihos, tomado de una
enciclopedia, para determinar entre todos si se
trataba de un texto descriptivo o no. Se realizaron
discusiones y andlisis colectivos para ir compleji-
zando el concepto de descripcidn.

Sesion 4. Lectura, en grupos de cuatro nifios, de dos versiones de
E] gato con botas (una narrativa —texto 1 — y otra descriptiva —texto
2—). 5e realizd un taller respondiendo por escrito: «écudl de los dos
textos es una descripeién? {En qué lugar incluirfan la descripeidn,
en un cuento o en una enciclopedia de Ciencias?s. Justifiguen la
respuesta. Luego, se pusieron en comiin los resultados. Como tarea
se dejo la identificacidn de los adjetivos en la descripcidn de E] gato
com botas y su papel en los textos descriptivos.

Texto 1

Hace mucho tiempo, en una época en que los animales
hablaban, vivia un gato muy inteligente al que llamaban
Gato embotado (jo era Gato con botas?). Su nombre
se debla a que las botas que usaba junto a un traje que
(jcalamidad de las calamidades!) robd a un distraido.
Con ese disfraz se proponia ayudar a su amo a enrique-
cerse. jY vaya que lo consiguid! Gracias a sus genialida-
des, convirtid a su amo, un pobre hijo de un molinero,
en un caballero afortunado, por su dinero y su elegancia.
Obtuvo para él ropa fina y un carruaje; después un cas-
tillo; y como si esto fuera poco, una gran forfuna. A la
princesa la consiguié el molinero, pero el Gato también
hizo sus aportes. Por su puesto, al final, todos comieron

perdices y vivieron muy felices (7o era al revés?).
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Texto 2

El Gato con botas es un felino astuto, inteligente, y deci-
dido. Su tamafio es el de cualquier gato comin, su pelaje
es negro con algunas zonas blancas aqui y alla, y si bien
tiene cuatro patas, solo usa dos para caminar, mientras
que las otras dos las usa como brazos. En otras palabras,
este gato camina como las personas. Ademas, va siem-
pre vestido como un caballero de su época (al estilo de
los tres mosqueteros): sombrero con pluma, capa roja,
chaqueta y pantalén, un negro cinturdn de hebilla gran-
de y cuadrada v, el detalle mas importante, su espada.
Porgue aunque se sorprendan un poco, este gato es ade-
mds un muy buen espadachin.

{Tomado de: Ministerio de Educacidn de la Macidn (2001). Para seguir apren-
diendo. Lengwa EGBT, Unidad de Pecursos diddcticos, Argentina. Disponible
en: http:/fissuw comfsnow7S6/doos lenguasgb1/15 )




Antes de emprender esta secuencia didactica—en fa cla-

se de Ciencias Naturales—, la maestra Diana y su grupo se
habian aproximado formalmente al concepto de «anima-
les en via de extincion», ellos analizaron la manera como
diferentes especies son atacadas por depredadores natura-
les o por el hombre; asi mismo, investigaron cémo ciertos
ecosistemas tienden a desaparecer por la tala de drboles o
la contaminacion. En el proceso de indagacidn, los nifios
y las nifias leyeron diversos tipos de texto como noticias
ecoldgicas que aparecen en periddicos, escritos especiali-
zados en el tema (estos los consiguieron en préstamo en la
Biblioteca Luis Angel Arango) o cartillas de corporaciones
dedicadas a la conservacidn de recursos naturales.
Las actividades que hacen parte del inicio de la secuencia
llevada a cabo por la maestra, muestran que la escritura es
requerida, pero no en funcion (atn) de describir el animal
en via de extincion. Por lo tanto, jcudles son las funciones
de la escritura que se observan en este momento inicial?
¢ Cudles cree que son las razones para que la docente inicie
explorando sobre el conocimiento de los nifios? jPara qué
cree que es importante dejar un registro sobre lo que los
estudiantes saben acerca de la descripcion al iniciar el pro-
ceso? ;Cudles piensa que fueron los propdsitos de la do-
cente cuando incluyd la lectura del texto Los buhos y de las
dos versiones de El gato con botas? ;Cudl es el papel que
se les asigna a los nifios y las nifias en la construccion de
conocimiento? ;Para qué invertir tanto tiempo indagan-
do sobre saberes previos y leyendo ejemplos en lugar de
dar a los estudiantes la definicion acerca de lo que es la
descripcion?

N
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Conceptualizar sobre el tema y sobre las
caracteristicas de los textos descriptivos
(5 clases)

Sesion 5. La docente entrego a los estudiantes un texto
titulado «La descripcidne, con el fin de que conocieran
elementos conceptuales relacionados con ese tipo textual
y con las clases de descripciones. Los estudiantes tomaron
notas en el cuaderno, hicieron presentariones y discutie-
ron. Como tarea, para ampliar el concepto, se propuso a los
estudiantes que buscaran en libros, revistas e Internet des-
cripciones de animales (estos textos se llevaron al colegio)
yque dibujaranenel cuadernoun animal identificando sus
partes y relaciondndolas con una cualidad.

Sesion b. Los estudiantes buscaron en diferentes fuentes
losnombres delosanimalesenviadeextincidnen Colombia
y eligieron uno sobre el que harfan la descripeion. La infor-
macion sobre el animal elegido la organizaron en una ficha
—con un formato disefiado por las docentes—. Las fichas
fueron compartidas y analizadas colectivamente.

Sesion 7. Comparacion colectiva de dos tipos de descrip-
ciomes: de un personaje literatio y de un animal real. Para
ellose usaron textos elegidos por la docente.

FICHA PARA LA LECTURA (L ANSIAL EN VA DE EXTHCION
MHOMEIRE DEL ANRIAL
CLASE

DR NSIONES,
ATTCTO GENERAL

JDOMDE VIVEY
(ECMID SE (DEFIENDE Y

(00 SE MELACKINA CON CTHEM AMMALES?

LPORLDUE S ESTA EXTRGLEENDO? _

Sesion 8. Lectura en grupos (cuatro estudiantes) de 1a des-
cripcidn de Platero, en 1a obra Platero p yo, v de la del condor,
tomada de una enciclopedia. Se realizd un taller comparati-
vo empleando una tabla de doble entrada que recogia las ca-
racteristicas de los dos tipos de descripeicm. Se discutieron
los resultados.

Sesion 0. Andlisis colectivo comparando la manera como
se enuncid cada uno de los textos. e hizo un ejercicio de
conceptualizacicn sobre las caracteristicas de la enuncia-
cion referida a una tercera persona. Se tomaron notas sobre
los elementos conceptuales acordados.
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Continuacion

En este segundo momento de la secuencia, la maes-
tra propuso como objeto de aprendizaje una manera de
utilizar el lenguaje que, tedricamente, recibe el nombre
de modo discursivo descriptivo. Este, junto a los modos
narrativo y argumentativo, dispone el contenido en un
texto para cumplir con ciertos propdsitos comunicati-
vos. Construir el conocimiento sobre lo que es una des-
cripcion se hizo paralelamente a la indagacion sobre el
animal escogido.

He aqui algunas preguntas para orientar la compren-
sion de esta secuencia de trabajo: ;qué lugar ocupa el
didlogo dentro del aula de la maestra Diana? ;De qué
manera lo propicié y como se sirve de él para la ense-
fianza de la escritura? ;De qué manera la maestra aborda
la diferencia entre textos informativos y textos narrati-
vos literarios? En las actividades propuestas a los estu-
diantes, la escritura ocupa un papel que va mas all del
registro, e implica un paso al aprender, ;de qué manera
ocurre esto? La lectura tiene una presencia protagonica
en este momento de la secuencia, jcon qué propésito los
estudiantes leen?, ja qué textos recurren? En la institu-
cion educativa de la docente no usan libros de texto en
ninguna asignatura, los maestros son quienes disefian las
fichas, los talleres y seleccionan las lecturas que adelan-
taran. En la experiencia de la profesora Diana, ella disefia
una ficha y una tabla de doble entrada. ;Con qué propé-
sitos usa ella estos instrumentos?, ;qué opina acerca de
que sea el propio maestro quien disefie el material que
usard en clase?

Ejemplo 1
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Planear el texto, escribir, revisar y reescribir
(10 clases)

Sesion 10, Escritura individual en clase sobre la primera
version de la descripeion del animal en via de extincidn.
FPara ello cada estudiante se apoya en los saberes construl-
dos hasta el momento, en relacion, tanto con el animal se-
leccionado, come con el texto descriptivo.

Sesion 11. Identificacién y andlisis colectivo sobre la es-
tructura de la descripeidn del cdnder obtenida en la en-
ciclopedia. Reflexidn y registro sobre la movilizacidn del
concepto de descripcidn construido hasta el momento.

Sesion I2. Analisis colectivo del texto de un estudian-
te en la primera versidn: {el contenido sobre el animal
es suficiente y correcto?, {realmente se trata de una
descripcidn? A partir de lo discutido se tomaron nuevos
elementos para ajustar los textos que se estaban elaboran-
do y la definicién de descripcidn construida en las clases
anteriores; con los avances conceptuales, los estudiantes
Tevisaron sus primeras versiones y las ajustaron. La docen-
te leyd de forma detallada (fuera de clase) cada una de las
descripriones realizadas por los nifios y las nifias. Presen-
td sus observaciones utilizando papelitos pegados sobre el
texto del estudiante, como se observa en el ejemplo 1.

Sesiones 13 v 14. La docente comento la organizacion de
cada texto a partir de las observaciones. Las mds recurren-
tes =e relacionaron con la necesidad de identificar el tipo
de animal, el orden de presentacicn de la descripcion del
cuerpo (iniciar por la cabeza), a forma del cuerpo, patasy
cola, el lugar en el que vive, de qué se alimenta y por qué

estd en via de extincion.

Sesion 15. Los estudiantes reescribieron (en casa) por
tercera ver su texto a partir de los comentarios. Esta
reescritura los obligd a volver a buscar mds informacién
sobre los animales para completar o adecuar su descripeidn.
Esta version la transcribieron en el compuatador utilizando
el programa Word (gjemplo z), con dos propositos: a) trabajar
enla diagramacidn del texto (uso de recursos gréficos como
negrillas, centrado, itilicas, tipos de letra); b) identificacidn
de los posibles errores ortogrdficos: identificaron las
palzbras subrayadas en rojo por el programa y prepararon
una explicacidn de cada posible error para socializarla
Estas actividades se realizaron con el apoyo del profesor de

Computacion.

A

Ejemplo 2
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Continuacion

Sesion 16. Revision de aspectos formales del texto y ajustes
de redaccion a partir de las explicaciones preparadas por
los estudiantes y de las reflexiones derivadas de la relec-
tura de sus textos. Conceptualizacidn colectiva sobre los
fendmenos ortograficos analizados y andlisis delas funcio-
nes de los elementos graficos que emplearon enla escritura
de los textos en computador.

Sesion 17. Escritura de la cuarta version a partir de las
conceptualizaciones y 1eflexiones finales. Lectura de esa
version por parte de un adulto con buen nivel de escritura
para hacer los dltimos ajustes de forma y contenido. Entre-
gade la version final (ejemplo 3) 2 la docente parasuiiltima
Tevision.

Sesion 18 y 19. Entrega de versiones definitivas, para re-
visidn por parte del comité editorial, conformado por es-
tudiantes destacados, padres de familia v docentes. Cada
estudiante realizé los ajustes finales.

Ejemplo 3
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Para esta fase del trabajo, la maestra parte de una con-
viccion: aprender a escribir es algo que vincula, necesa-
riamente, el proceso de reescritura. En este proceso se
verifica que el contenido escrito corresponda a un buen
nivel de comprensidn del tema y que los aspectos forma-
les indiquen la apropiacidn de la estructura descriptiva.
A continuacion, algunas preguntas utiles para orientar la
comprension de este momento de la propuesta de aula:
/qué estrategias usc la maestra para que los estudiantes
ajustaran la primera version del texto que escribieron?
{Cémo retroalimentd la profesora la primera versidn
ajustada escrita por cada nifio y cada nifia? ;Para qué la
docente propone escribir la tercera version del texto en
formato digital? ;Cémo le parece la estrategia usada por
la profesora para que en los textos mejoraran la ortogra-
fia? ;Encuentra alguna diferencia entre esta manera de
abordar la buena ortografia en un texto y el modo como
se suele trabajar en las clases? ;Qué sentido tiene que
la escritura no sea un asunto exclusivamente agenciado
por el estudiante-autor, sino que involucre otras personas
como sus pares, el docente o la familia? ;Qué funcién
social y pedagdgica cumple un comité editorial confor-
mado de la manera como se presenta en la experiencia?
¢Cudl seria la concepcién de escritura de la docente?,
/por qué? ;Cudles son los cambios en el texto del es-
tudiante?, jcree que su texto hubiera mejorado como lo
hizo sin las retroalimentaciones, volver a consultar las
fuentes documentales y las reescrituras? ;Por qué cree
gue la docente decidid que en Ciencias Naturales se tra-
bajaria un texto descriptivo y no una narracion?
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Disefio y publicacion del libro

(4 clases)

Sesion 20. Lectura del libro, {Céme fabricar libros artesanales?, de
1a coleccion Formemos lectores del Banco del Libro de Venezuela,
a fin de conocer el proceso. Eleccidn de un formato de entre 20y
25 pdginas.

Sesion 21. Andlisis colectivo de varios libros que ya habian leido en
la clase de Ciencias y del texto literario iQué animales!, de Ema Wolf,
para que los nifios y las nifias chservaran aspectos en comiin como
presentacion, portadas, contenido, etc. El de 1a autora argentina fue
el que mas influyd para la escritura de la presentacidn y la organi-
zacion del libro artesanal. Habiendo decidido el tipo de libro que se
iba a disefiar y qué partes tendria, se pasc a la escritura de cada una
de ellas.

Sesion 22 ¥ 23. Eleccidn del titulo a partir de una lluvia de ideas.
El criterio era gue este permitiera al lector saber sobre qué trata el
libro, se reflexiond sobre la pertinencia de cada opcidn y, al final,
se escogid Animales en wa de extincign. Para completar la portada de-
cidieron hacer un coflage de las imdgenes de algunos animales. Este
se imprimid y se pegd en la portada de cada uno de los libros. En este
punto identificaron la estructura de una presentacidn de acuerdo
con los modelos de los libros que tenian, y procedieron a escribirla.
Para la tabla de contenido decidieron escribir los nombres de los
animales de acuerdo con el orden zlfabético —como estaba en la
mayoria de los libros leidos—. Todos los textos se construyeron en
una creacicn colectiva, por tanto, una vez escritos en el tablero se
transcribieron.

Para terminar, cada nifio escribid tres renglones con sus datos bio-
grificos. Esta informacidn se anexd a su escrito en la parte inferior.
Una vez se termind el libro artesanal, se escaned y se imprimieron
una copia para cada nifio y una para la biblioteca de aula (fue nece-
sario destinar tiempo extra clase para el montaje).

xd o

W N A
WNIZ N NZ

En este iltimo momento se concretd la publica-
cidn del libro, asf se cierra el proceso de escrifura.
Antes se difo que la docente partia del presupues-
ta de la reescritura para potenciar el conocimiento
del tema y de la forma discursiva. Ahora el factor
que entra en juego tiene que ver con el cardcter
social de la escritura: los nifios escriben con la ex-
pectafiva de un publico lector. Tenga en cuenta
ahora las siguientes preguntas para poner en evi-
dencia lo sefialado: jde qué manera considera que
la publicacién del libro contribuyd al proceso de
escritura? ;Cdmo aporta a la formacidn personal
del estudiante el hecho de que este esté inmerso
en todo el proceso de escritura, decida sobre lo
que va a escribir, construya el texto y lo reescri-
ba? ;De qué modo estd presente la evaluacidn en
todo este proceso?, ja cargo de quién (es) estd la
evaluacion?, jqué piensa de ello? ;Qué aprendi-
zajes sobre el objeto libro y sobre el tema de los
animales en via de extincidn pueden construir los
esfudiantes con esta secuencia? jHasta qué pun-
to o de qué maneras puede cambiar la relacidn
de los estudiantes con el libro y con la biblioteca
ahora que han participado en la elaboracion de
unao y son autores del mismo?
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El docente frente a la planeacion, disefio y

mediacion de los procesos de escritura

. {Desde qué dreas propone la escritura de textos?, {porqué?

. Normalmente, {cudnto tiempo dedica a 1a produccion de
un texto en su aula?, {permite a sus estudiantes reescribir
los textos?

« {Observa si en el proceso de escritura sus estudiantes
logran avanzar en niveles de conceptualizacion sobre el
tema abordado y sobre lo que implica escribir?

+ Piense en los comentarios que hace a sus estudiantes

cuando revisa sus producciones escritas, {estos los ayu-

dan a mejorar sus textos?

{Ha diseflado materiales (fichas, tablas, rejillas) que le

ayuden a los nifios a concebir la escritura para aprender?

« {De qué manera corrige los textos de sus estudiantes?,

{propicia pricticas de coevaluacién y autoevaluacion?

{Incluye propuestas de escritura enmarcadas en situa-

ciones comunicativas reales o lo que predomina es una

escritura cuyo tnico lector es el profesor?

{Da a los estudiantes la posibilidad de experimentar el

impacto que tiene la escritura en la vida real?

El docente en relacion con lo que se vio en la secuencia

« {Qué elementos, pistas o referentes aporta esta experien-
cia para emprender las tareas de escritura propias de su
aula y con sus estudiantes?

« {Qué ideas concretas aporta esta experiencia para mejo-
rar la produccidn de textos escritos en sus clases?

« {Qué lecciones sobre la ensefianza de 1a escritura se deri-
van de esta experiencia?

« {Qué ideas le aporta esta experiencia sobre como enri-
quecer las propuestas de escritura que plantea a sus estu-
diantes? Observando la version inicial y 1a final del texto
usado como ejemplo en la experiencia, Lconsidera perti-
nente propiciar las reescrituras en el proceso formativo
de un estudiante?

El docente y sus reformulaciones,

reconceptualizaciones (proyeccion)

- Despugs de todas las reflexiones propuestas, {qué forta-
lezas puede observar en su propia practica de ensefianza
de 1a escritura? {Cree que son necesarios cambios en su
propuesta? Si la respuesta es afirmativa, {en qué consis-
tirfany por qué?

+ A partir de la experiencia descrita, {podria construir
una descripcion de las caracteristicas de una secuencia
diddctica como una forma de organizar la ensefianza?,
{qué dificultades ylo ventajas identifica de esta forma de
enseflar?

« {Conoce otras alternativas de organizacin del trabajo
diddctico en el aula?ZCuales son? {Las ha puesto en pric-
tica en su quehacer?
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CONTINUANDO EL CAMINO...
ESTRATEGIAS PARA EL SEGUIMIENTO Y RETROALIMENTACION DE
LAS EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Leer y escribir son palabras familiares para todos los
educadores, palabras que han marcado una funcién esencial —
quizd la funcion esencial— de la escolaridad obligatoria.
Redefinir el sentido de esta funcién —y explicitar, por lo tanto,
el significado que puede atribuirse hoy a estos términos tan
arraigados en la educacion— es una tarea ineludible.

Delia Lerner

Este es el ultimo encuentro que durante este afio tendremos desde la linea de formacion
de Metodologias para la ensefanza de la lectoescritura del castellano en contextos
bilingiies, sin embargo, adicional al acompanamiento que el equipo de apoyo
pedagodgico contintia realizando en las distintas instituciones educativas, nos
proponemos prolongar este ejercicio a través de un espacio de didlogo y socializacion
denominado Voces del territorio, el cual consiste en un escenario dispuesto a través
de la red social Facebook, donde todos y todas estamos convocados a compartir
nuestras ideas y experiencias significativas en el tema de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura en contextos bilingiies u otros temas de interés pedagdgico.

Se trata de un grupo de estudio donde tendremos
| la posibilidad de publicar mensajes, evidencias
fotograficas, enlaces a libros, articulos, material
audiovisual, eventos, entre otros. Confiamos en la
disposicién de todos y cada uno de los
participantes para que éste sea un lugar para el
reconocimiento del otro, el intercambio de

saberes, el fortalecimiento de nuestras practicas
' pedagogicas y la unidad como equipo de
educadores que  buscamos  aportar al
mejoramiento de la educacion los distintos
territorios del municipio de Paez.

Fuente: |E Ricaurte. Sede Pastales. 2017.
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Ademas, se plantea compartir en este mismo espacio propuestas de taller creadas por
docentes a partir de los aprendizajes y reflexiones logrados durante el desarrollo de
los encuentros de formacion y las experiencias pedagogicas construidas en cada uno
de los territorios en relacion con los procesos lectoescritores. La estructura propuesta
para la presentacion de las estrategias sera compartida en version digital a través de
correo electrénico o mensaje interno de Facebook y en version impresa, la cual se
encuentra adjunta en el presente modulo de formacion. Una vez diligenciado el
formato, puede ser publicado en la pagina principal del grupo en formato de imagen.

VOCO8 O Mertotg

Voces del tertorio =
Conversacion
Weminos
Lveenos
Fetos

Adminisir grupo

- -

Fens mismatro « o Nollcacionm Agrogar twemor oa

. Vo 0o rntorg 7 Pbaoin [ Fonees Vo mvve B i ALETGAN WCW

Ll c "L L.
=L

o Fotevioen Santenemnto o Dvigad

Los invitamos a todos y todas a unir su accién y su palabra a las
VOCES DEL TERRITORIO

A
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